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Resumen

La presente investigacion tuvo como propésito identificar codmo fortalecer la lec-
tura critica a través de la intertextualidad utilizando el podcast como mediatiza-
cion tecnolégica en estudiantes de la instituciéon educativa Cecilia de Lleras y de
la Universidad Pontificia Bolivariana de Monteria, Cérdoba, Colombia. Para alcan-
zar este proposito, se procedié a diagnosticar los niveles lectura critica de los es-
tudiantes, posteriormente se diseié e implementé un podcast como estrategia
didactica y de mediatizacién tecnoldgica. Tedricamente, se hizo uso de enfoques
como el constructivismo sociocultural, el aula invertida, el eduentretenimiento
y la intertextualidad como base para la lectura critica. En cuanto a lo metodolo-
gico, la investigacion se basé en el enfoque cualitativo, articulado con el disefio
e implementacion de una secuencia didactica. El principal resultado de investi-
gacion, consistié en comprender que la articulacidn entre el entretenimiento, las
estrategias pedagdgicas, la mediatizacion tecnoldgica y las pedagogias activas,
permite que los estudiantes se acerquen de manera significativa a la lectura para
fortalecer sus habilidades intertextuales y asi, desarrollar pensamiento critico.
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Abstract

The purpose of this research was to identify how to strengthen critical reading
through intertextuality by using podcasts as a form of technological media-
tion among students from the Cecilia de Lleras Educational Institution and the
Pontifical Bolivarian University of Monteria, Cérdoba, Colombia. To achieve this
purpose, the critical reading levels of the students were first diagnosed, and
subsequently, a podcast was designed and implemented as a didactic and te-
chnological mediation strategy. Theoretically, the research drew on approaches
such as sociocultural constructivism, flipped classroom, edutainment, and inter-
textuality as the foundation for critical reading. Methodologically, the research
was based on a qualitative approach, integrated with the design and implemen-
tation of a didactic sequence. The main research finding was the understanding
that the integration of entertainment, pedagogical strategies, technological
mediation, and active pedagogies allows students to meaningfully engage with
reading, thereby strengthening their intertextual abilities and developing critical
thinking.

Keywords: Intertextuality, critical reading, podcast, learning
Introduction

En la ensefanza por competencias es fundamental el manejo de la lectura critica
como marco de accién para el desemperio de los estudiantes. Diferentes informes
tomados de los Simulacros aplicados por los Agentes Evaluadores Helmer Par-
do y Milton Ochoa, pruebas 2024 para grado undécimo, como también la prue-
ba diagnéstica de Competencias Genéricas aplicada en la Universidad Pontificia
Bolivariana periodo 2024-10 permiten constatar que los niveles de desempefio
de los estudiantes de la educacion media y universitaria, reflejan dificultades para
reconocer el caracter dialégico del texto, la polifonia y, sobre todo, las relaciones
intertextuales que se tejen desde la lectura critica.

Existen muchos conceptos sobre el didlogo entre los textos. Por ejemplo, Eco
(1981) reconoce este mecanismo como un efecto de la semiosis ilimitada: “Ningun
texto es puro, el texto es el lugar de encuentro con otros textos, al lector critico le
corresponde rastrearlos en la travesia por el texto que lee y es asi como se divierte
leyendo, descubriendo el juego de los escritores”y segun lo planteado por Barthes
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(1974) “Todo texto es un tejido nuevo de citas anteriores. Se presentan en el texto,
redistribuidos, trozos de cédigos, férmulas, modelos ritmicos, segmentos de len-
guas sociales, etc., pues siempre existe el lenguaje antes del texto y su alrededor.
La intertextualidad, condicion de todo texto, sea éste cual sea, no se reduce como
es evidente a un problema de fuentes o de influencias; el intertexto es un campo
general de formulas anénimas, cuyo origen es dificilmente localizable, de citas in-
conscientes o automaticas, ofrecidas sin comillas” (p.218).

La apropiacion de la lectura intertextual, conduce al fortalecimiento del pensa-
miento critico y a la comprensién de los contenidos textuales. En este sentido, Ro-
mero (2015), afirma que la intertextualidad hace posible la presencia del lector en
el texto, a partir de las asociaciones, inferencias e interpretaciones que derivan en
la consolidacion de un pensamiento critico.

Por tanto, se entiende que la lectura basada en la intertextualidad, posibilita en el
estudiante su insercién en un proceso de ampliacion cultural, a través de la acti-
vacion de significados y de la capacidad de relacionar la obra literaria que se esta
leyendo con otras formas y expresiones del pensamiento que implican cédigos
comunicativos diversos como la musica, la pintura, el video, el cine, la televisién, la
fotografia, entre otros, produciendo en el receptor un saber que vincula un didlogo
interdisciplinar con otros tipos de textos contribuyendo a fortalecer conocimien-
tos y habilidades para la lectura y la comprensién de textos (Romero 2015)

Teniendo en cuenta que, segiin Romero (2015), la intertextualidad propicia un dia-
logo con otros cédigos comunicativos, se hace pertinente considerar las clases de
literatura como espacios flexibles y abiertos al establecimiento de relaciones con
otras formas de representacion de la realidad que van mas alla del texto literario y
que, incluso, pueden contribuir de manera significativa a la apropiacion de la lectura
y del pensamiento critico a través de la reflexion y el disfrute, posibilitando que los
estudiantes se sientan incluidos desde sus maneras de ser y de estar en el mundo.

La revolucion digital y los cambios socioculturales ocurridos en los ultimos tiem-
pos, han contribuido a la generacién de importantes transformaciones en cuanto
a las formas de produccion, circulacion y apropiacién del conocimiento, dentro de
lo cual el libro y, junto con este, la lectura y la escritura, han tenido que dialogar e
interactuar con otros dispositivos comunicacionales basados en lo visual, lo audio-
visual y lo sonoro (Vélez, et al, 2024).

Al respeto Orozco (2004), plantea que asistimos a una especie desordenamien-
tos educativos y comunicativos que nos ubican en la transicién de una sociedad
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donde el conocimiento se legitimaba desde un sistema educativo con institucio-
nes, reglas, grados, normas, medios y lenguajes muy especificos, a otra socie-
dad donde la flexibilidad se constituye en uno de los criterios primordiales para
acceder al aprendizaje, conduciendo a que este se pueda realizar en cualquier
momento, en cualquier lugar y a través de varios lenguajes y dispositivos.

Lo planteado por Vélez, et al (2024) y Orozco (2004), se conecta con lo afirmado
por Romero (2015), en términos de que la intertextualidad, propicia el didlogo con
codigos comunicativos diversos como la musica, la pintura, el cine, el video, la te-
levisién, la fotografia, entre otros. En este sentido, las condiciones socioculturales
contemporaneas se consolidan como un escenario prolifero para la apropiacién
de la lectura y el pensamiento critico, a través de la intertextualidad.

Al tener en cuenta el contexto anteriormente descrito, desde este proyecto de in-
vestigacion se utiliza el podcast como una mediacion pedagdgica pertinente para
fortalecer los procesos de lectura en estudiantes educacién media y universitarios,
entrecruzando textos literarios de diferentes tipologias y corrientes literarias.

Para este propésito, se tomaron como base los tres niveles de comprension lecto-
ra que plantea el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, (1998), especial-
mente el critico intertextual. También se adoptaron los fundamentos tedricos de la
Prueba Saber implementadas en Colombia, estableciendo la relacién intertextual
en la lectura critica. Por tanto, se entiende la intertextualidad como la presencia de
las voces de los diversos textos que se presentan en el texto, en lo que Bajtin (1982)
consider6 como el caracter dialégico de los textos.

Tedricay metodolégicamente, nos basamos en el constructivismo sociocultural de
Vlygotsky (2020), el aula invertida (Martinez, Esquivel y Martinez, 2014) y el eduen-
tretenimiento (Vélez, Pérez y Ruiz, 2022) consolidando al aula como un espacio
para la construccion colaborativa de conocimiento. El podcast, es un elemento
mediatizador (Pérez Tornero, 2022), del aprendizaje que permitio articular la lectu-
ray la apropiacion de la intertextualidad, con el eduentretenimiento (disefio y uso
de podcast).

Con respecto al perfil de los estudiantes vinculados al proyecto, se puede plantear
que informes de resultados como los de la prueba Saber grado 11 (2023) y de la
prueba diagnostica, aplicada en el primer semestre universitario (UPB, 2024), per-
miten constatar que los niveles de desemperio de los estudiantes de la educacién
media y universitaria, reflejan dificultades para reconocer el caracter dialégico del
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texto, la polifonia y, sobre todo, las relaciones intertextuales que se tejen desde la
lectura critica.

A lo anterior se suma lo afirmado por Baquero (2015), con respecto la ensefianza
de la literatura en las instituciones educativas, se limita a la implementacién de for-
mas de leer la obra literaria y a constatar empiricamente, que el modelo seleccio-
nado funciona. Por tanto, este enfoque se constituye en una apuesta instrumental
que reduce la experiencia literaria a un asunto meramente cognitivo que aborda la
obra como algo que se disecciona para comprender su fisiologia.

En este contexto, la intertextualidad se constituye en una herramienta fundamen-
tal en el aula, permitiendo un analisis profundo y critico de los textos literarios. Al
establecer conexiones entre obras, los estudiantes son capaces de extraer signi-
ficados ocultos, cuestionar las interpretaciones tradicionales y construir sus pro-
pias relaciones intertextuales. Ya sea a través de referencias tematicas, estilisticas
o estructurales, la intertextualidad enriquece la experiencia lectora y fomenta un
pensamiento critico y creativo.

Teniendo en cuenta el contexto anteriormente descrito, se plantea el disefo e im-
plementacion de una estrategia didactica para incentivar la lectura de textos lite-
rarios desde el manejo de la intertextualidad y el caracter polifénico del texto, a
partir del podcast como recurso sonoro, pues este formato permite un tono mas
cercanoy personal que otros medios, como la radio y la televisién, lo que crea una
conexion especial con los oyentes; adicionalmente los podcasts se pueden crear y
distribuir a través de recursos de acceso gratuito en internet, lo cual significa que
los jovenes participantes de este proyecto, puedan escucharlosy en cualquier dis-
positivo con conexion a la red.

En este orden de ideas, se planted la siguiente pregunta de investigacién ;Como
fortalecer la lectura critica a través de la intertextualidad utilizando el podcast como
mediatizacion tecnoldgica en estudiantes de la Institucion Educativa Cecilia de Lle-
ras y de la Universidad Pontificia Bolivariana de Monteria, Cérdoba, Colombia?

Como objetivo general se propuso: Identificar cdmo fortalecer la lectura critica a
través de la intertextualidad usando el podcast como mediatizacién tecnoldgica
en estudiantes de la Institucién Educativa Cecilia de Lleras y de la Universidad Pon-
tificia Bolivariana de Monteria, Cérdoba, Colombia.

Los objetivos especificos, fueron los siguientes:
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- Diagnosticar los niveles de lectura critica de los estudiantes de la Insti-
tucién Educativa Cecilia de Lleras y de la Universidad Pontificia Boliva-
riana de Monteria, Cordoba, Colombia

« Disenar una secuencia didactica haciendo uso del podcast como me-
diatizacion tecnoldgica para fortalecer la lectura critica en estudiantes
de la Institucion Educativa Cecilia de Lleras y de la Universidad Pontifi-
cia Bolivariana de Monteria, Cérdoba, Colombia

«  mplementar la secuencia didactica en estudiantes de la Institucion
Educativa Cecilia de Lleras y de la Universidad Pontificia Bolivariana de
Monteria, Cérdoba, Colombia.

Esta propuesta es relevante en la medida en que su ejecucién ha permitido que
los estudiantes participantes, tengan una mayor motivacion hacia la lectura de
textos literarios y apropiacion de las competencias de lectura critica, reflejan-
dose en su desempeno académico. Se espera que la implementacién de esta
propuesta promueva otras transformaciones a que haya lugar, sobre todo en
la formacion de ciudadanos criticos y propositivos, a través de la relacién entre
educacion y entretenimiento.

Marco referencial

Tedrica y metodoldégicamente, este proyecto de investigacion se fundamenta en
el constructivismo sociocultural de Vygotsky (2020), el aula invertida (Martinez, Es-
quivel y Martinez, 2014),y el eduentretenimiento (Vélez, Pérez y Ruiz, 2022), consoli-
dando al aula como un espacio para la construccion colaborativa de conocimiento.
Dentro de las metodologias activas de aprendizaje, la estrategia del aula invertida se
constituye en una valiosa iniciativa para fortalecer la autonomia de los estudiantes.

En este sentido, el constructivismo sociocultural, se consolida como un marco de
referencia importante, pues ubica al estudiante en un papel activo en el proceso
de construccion del conocimiento a través de la interaccion con sus demas com-
pafneros. Por tanto, es pertinente la conexion que se establece entre este enfo-
quey la metodologia del aula invertida, en la medida en que ambos enfoques le
dan relevancia al trabajo colaborativo a través de la interaccion social implicando
las caracteristicas del contexto para dinamizar un aprendizaje significativo Vy-
gotsky (2020), (Martinez, Esquivel y Martinez, 2014).

La mediacion semidtica, entendida como el papel de los aspectos simbdlicos y
demas artilugios culturales en la construccion del conocimiento Vygotsky (2020),
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se constituye en un aspecto central de esta propuesta, si se tiene en cuenta la re-
levancia que se le da a los conexiones simbdlicas que establecen los estudiantes
entre las obras literarias, la mediatizacién tecnoldgica (podcasts), y los aspectos
contextuales tanto de la obra, como los de las dindmicas socioculturales en las
que se encuentran insertos dichos estudiantes.

Lo anterior cobra relevancia en un contexto donde el aprender haciendo se
constituye en un aspecto transversal para la apropiacion de la lectura critica a
través de la intertextualidad, entendida como una habilidad de caracter comple-
jo para la comprensién y apropiacién simbolica de las creaciones socioculturales.
Lo anterior, se relaciona con los niveles de comprensién lectora que plantea el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, (1998), especialmente el critico
intertextual por guardar relacién directa con este proyecto. Igualmente, se tu-
vieron en cuenta los fundamentos tedricos de la Prueba Saber que plantean el
papel de la intertextualidad en la lectura critica.

En este sentido, se entiende la intertextualidad como la presencia de las voces
de los diversos textos que confluyen en el texto, lo cual segun Bajtin (1982) se
constituye en el caracter dialégico de los textos

Por otro lado, Eco (1981) vincula la intertextualidad con la semiosis ilimitada:
“Ningun texto es puro, el texto es el lugar de encuentro con otros textos, al lector
critico le corresponde rastrearlos en la travesia por el texto que lee y es asi como
se divierte leyendo, descubriendo el juego de los escritores”; ahora bien, segun
lo planteado por Barthes (1974)

Todo texto es un tejido nuevo de citas anteriores. Se presentan en el texto,
redistribuidos, trozos de cédigos, férmulas, modelos ritmicos, segmentos de
lenguas sociales, etc., pues siempre existe el lenguaje antes del texto y su
alrededor. La intertextualidad, condicion de todo texto, sea éste cual sea,
no se reduce como es evidente a un problema de fuentes o de influencias;
el intertexto es un campo general de féormulas anénimas, cuyo origen es
dificilmente localizable, de citas inconscientes o automadticas, ofrecidas sin
comillas. (p.218)

En este orden de ideas, todos los textos se vinculan con las experiencias per-
sonales logrando impregnar al lector con subjetividades, de tal manera que la
confluencia de voces e imagenes se complementen para consolidar el proceso
comunicacional. A este respecto, Kristeva (1981) propone el concepto de inter-
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textualidad, entendido como las relaciones que se generan entre distintos textos
dentro del espacio textual, para explicar el caracter socialmente dependiente de
la produccion textual, en particular, la literaria.

Por tanto, la intertextualidad se constituye en un aspecto de trascendencia para
los procesos educativos, pues se entiende que esta competencia es una de las
bases de la lectura critica y del pensamiento critico. Romero (2105), afirma que
la intertextualidad permite la vinculacién del lector con el texto, otorgandole un
papel activo a partir de las asociaciones, inferencias e interpretaciones que éste
realiza y que confluyen en la consolidacién del pensamiento critico.

La educacion formal, se perfila entonces como un escenario prolifero para el
aprendizaje de la intertextualidad, en donde desde el aula, a través del diseno e
implementacién de estrategias diddacticas se fortalece esta competencia, a través
del didlogo e interaccion entre los estudiantes y los docentes con las obras litera-
rias, lo que conduce necesariamente a mejorar los niveles de desarrollo del pensa-
miento critico (Romero, 2010; Martinez, 2017; Pascuas y Bejarano, 2018; Ledesma,
Vallejo & Cafiete, 2020; Vasquez, Rodriguez, Rodriguez, Fonseca, Rodriguez, 2022).

Segun Pérez - Tornero (2020), la mediatizacién tecnoldgica es una categoria
que permite entender como la tecnologia interviene en los procesos sociales,
comunicativos y educativos para generar transformaciones socioculturales. Los
sistemas educativos se han incorporado a estos cambios, y los podcasts, se han
constituido en un dispositivo importante en este proceso.

Segun la West Virginia University (2007), los podcasts se constituyen en archivos
pregrabados de audio que pueden ser descargados y / o escuchados desde cual-
quier computador. En lo que se refiere a la educacion, Solano y Sanchez (2010),
plantean que los podcasts son una mediacion didactica que se materializa en un
archivo sonoro y que vincula contenidos educativos a partir de un proceso de
planificacién didactica.

En el drea de comunicacion y lenguaje, se evidencian diferentes usos del podcast
en la educacién. Borja, Mascaro y Ulli (2020), plantean como se puede usar el
podcast para mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes, especial-
mente, en el aprendizaje del inglés como segunda lengua. Otros investigadores,
focalizan el uso del podcast para la ensefanza aprendizaje de la lecto - escritura,
evidenciando las ventajas de esta mediatizacién relacionadas con el entreteni-
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miento, la participacion activa de los estudiantes en la creacion de contenidos
y la generacion de procesos de aprendizaje significativos (Devenisch y Ramirez,
2021; Vasquez & Erlic, 2022).

Igualmente, en el campo de la literatura, los podcasts han venido cobrando bas-
tante relevancia, en la medida en que han permitido acercamientos significa-
tivos entre los estudiantes y las diferentes obras literarias, sobre todo porque
permiten compartir conocimientos de manera mas dinamica y atractiva, promo-
viendo la interaccion y el debate (Rojas, 2019; Polanco, 2023).

Finalmente, el eduentretenimiento como estrategia tedrica y metodoldgica,
permite materializar, en el aula, la conexién entre constructivismo sociocultural,
aula invertida, podcast e intertextualidad, en la medida en que articula elemen-
tos de la cultura y de la vida cotidiana de los estudiantes, al proceso formativo
(Vélez, Ruiz & Pérez, 2022).

Metodologia

Este proyecto de investigacion, se desarrollé bajo un enfoque metodoldgico cua-
litativo, con el propdsito de profundizar en la manera como las personas involu-
cradas interactian y construyen realidad a través del intercambio de sentidos y
significados (Bedoya, 2019). En cuanto a las fuentes de recoleccién de la informa-
cioén, se vincularon fuentes primarias conformadas por estudiantes grado 11 de
la Instituciéon Educativa Cecilia de Lleras y del programa de Ingenieria Mecanica
de la Universidad Pontificia Bolivariana de Monteria, Cérdoba, Colombia.

Dado el enfoque pedagdgico de este proyecto, en la metodologia se hicieron
operativos los fundamentos tedricos del constructivismo, el aula invertida y el
eduentretenimiento, mismos que se articularon y se materializaron a través del
diseno e implementaciéon de una secuencia didactica que, a través de un disefio
flexible permitié organizar las actividades relacionadas con la intertextualidad,
en este sentido, segun Camps (2006) “La secuencia esta constituida por un con-
junto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo global
que les dara sentido. Lo que le otorga unidad al conjunto no es solo el tema, sino
la actividad global implicada, la finalidad con que se llevan a cabo”.

Las tareas que se definieron en cada fase de la secuencia se dividieron de acuer-
do con dos lineas de accion: investigacion y aprendizaje, lo cual permitié deter-
minar las siguientes fases:
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« Fase 1: Una actividad de exploracion, la cual implicé inicialmente un
reconocimiento de los niveles de desempefio de los estudiantes fren-
te al manejo de las relaciones intertextuales de los textos literarios
que leian, luego se hizo un analisis de cada una de las dificultades que
presentaban a través de las afirmaciones, tareas y evidencias propues-
tas en el Disefio Centrado en Evidencias que fue aplicado (D.C.E). El
andlisis llevé a la formulacién de una estrategia innovadora en la que
se selecciond el podcast como estrategia de eduentretenimiento por
ser una herramienta versatil y accesible con respecto al consumo de
contenidos.

« Fase 2: Con base en los resultados de la fase anterior, se disefid la es-
trategia y su aplicacion, a partir de la seleccién de textos literarios tan-
to a nivel de la media académica (grado 11°), como en la universidad,
primer semestre de Ingenieria Mecanica.

« Fase 3: Los docentes investigadores grabaron, editaron y presentaron
a los grupos de estudiantes varios podcasts, manejando la intertex-
tualidad para propiciar y despertar su interés.

« Fase 4:Se orient6 a los estudiantes sobre el disefio y montaje del pod-
cast, con el propésito de que cada grupo elaborara guiones en donde
ponian a dialogar los textos literarios, atendiendo a unas categorias
intertextuales previamente definidas.

« Fase 5: Los grupos de estudiantes grabaron su podcast y los editaron
atendiendo a las consignas construidas en clase, luego en plenarias se
abordaron a través de discusiones, centros literarios, tertulias, conver-
satorios, lo cual permitio su evaluacion y retroalimentacién, atendien-
do a criterios establecidos en rubricas.

« Fase 6: Se reconocié el punto de vista de los estudiantes frente al pro-
ceso, para lo cual se accedid a los testimonios de ellos que luego fue-
ron transcritos para ser sometidos a un proceso de andlisis cualitativo.

Como técnica de recoleccion de la informacion se hizo uso de la entrevista en
profundidad. El andlisis se realiz6 a través de la técnica de andlisis de contenido
cualitativo, haciendo uso del software Nvivo.

Hallazgos

Los siguientes hallazgos se presentan en funcién de las categorias emergentes al
proceso de analisis del dato:
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(ategorias emergentes Hallazgos

Intertextualidad « Mayor motivacién de los estudiantes hacia el aprendizaje de la lectura
critica

« laintertextualidad contribuye a comprender el entorno y la vida cotidiana
de los estudiantes

« (ontextualizacion de las obras literarias.

«  Establecimiento de relaciones entre diferentes textos y obras

«  Deseode leer

Reconocimiento de obras - (ontextualizacion de las obras literarias.
«  Establecimiento de relaciones entre diferentes textos y obras
- Género literario

Podcast « Mayor motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje de la lectura
critica

«  Deseodeleer

+ Relacién entre educacion y entretenimiento como estrategia de ensefian-
za — aprendizaje

+  Multimodalidad del proceso de aprendizaje

«  Lamediatizacién tecnoldgica como aspecto que influye en el aprendizaje

Tabla N° 1: Hallazgos

Fuente: Elaboracién propia

La tabla anterior, permite evidenciar la iteraciéon de hallazgos en las categorias
emergentes, lo cual da cuenta del caracter relacional de las mismas, evidencian-
do los siguientes rasgos comunes: motivacion, contextualizaciéon de las obras,
relaciones entre las obras, deseo de leer.

Resultados

A partir de lo descrito en el apartado anterior, se infiere que la descripcion de
resultados se realizara a partir de las siguientes categorias emergentes: intertex-
tualidad, podcast y reconocimiento de las obras.

No obstante, vamos a iniciar este apartado referenciando un analisis de frecuen-
cias sobre los términos mas recurrentes en los testimonios de los estudiantes, al
momento de realizar el analisis de contenido al dato recolectado. Este analisis
ratifica el caracter relacional de las categorias emergentes que se planteé en el
punto de hallazgos:
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Figura 1:
Mapa jerdrquico de cddigos: categorias emergentes - Fuente: elaboracion propia
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Grafica 1:
Frecuencia de codificacion - Fuente: elaboracion propia

La anterior gréfica nos permite evidenciar que los términos mas recurrentes en
los testimonios de los estudiantes son los siguientes:



Entropla

ISSN: 2981-4723 (En Linea) VOL 2 N° 1 Junio - piciemsre 2024 pp. 56-79

+ Relacionar aspectos de los textos
«  Compartir con los companeros
«  Similitud de la obra

La recurrencia de estos términos hace referencia a la manera en que la imple-
mentacion de este proyecto, ha contribuido al fortalecimiento de la intertextua-
lidad, el pensamiento critico y el trabajo colaborativo.

A continuacién, se detallard lo anteriormente mencionado, a partir de la descrip-
cion de resultados por cada una de las categorias emergentes:

Figura2:
Mapa jerérquico de cddigos: Categoria emergente intertextualidad - Fuente: elaboracidn propia

En cuanto a la categoria emergente intertextualidad, los estudiantes refieren en
sus testimonios que el abordaje de las obras literarias a través del podcast les
permiten desarrollar habilidades como encontrar similitudes entre las diferen-
tes obras a partir del establecimiento de relaciones entre los diferentes aspectos
de las mismas, lo cual conduce a entender las obras a partir de la realizacién
de analisis profundos y asi poder relacionarlas con el entorno, fortaleciendo en
ellos, los procesos de lectura critica. Al respecto, una de las estudiantes refiere lo
siguiente:
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Luego de que todo el grupo leyd obras distintas, nos unimos en grupo de dos; en dén-
de nos intercambiamos los datos de lo que nos quedoé de la lectura del libro. Fue alli
cuando notamos que por muy distintas que, fueran estas, tienen muchas similitudes
que van mds alld de los personajes de estos, sin dejar de lado el mensaje del libro,
que incluso a veces es muy parecido...Este tipo de ejercicios nos ayudd a fortalecer
la lectura critica con los libros que leemos, puesto que pasamos de hacer una simple
lectura, a un andlisis profundo y enriquecedor en dénde notamos las distintas cone-
xiones y similitudes que pueden llegar a tener obras muy distintas. De este modo nos
beneficiamos no solo por fortalecer el vocabulario sino a razonar criticamente. Por
medio de un podcast en dénde le ayuda los lectores en sus experiencias de aprendi-
zaje y la reflexién con respecto a estos.

Reconocimiento obras
Género literario
Contexto histérico
Heroismo colectivo Guerra Exploracion na...
6 9 Supervivencia Poema épico
Critica a espani... Colonialismo e...
Soledad
Novela
Individualismo
Autodescubrimiento
Figura 3:

Mapa jerarquico de codigos: categoria emergente reconocimiento de las obras - Fuente: elaboracion propia

Esta categoria emergente se estructura a partir de dos subcategorias: contexto
histérico y género literario. En cuanto al género literario, los estudiantes refie-
ren que las actividades desarrolladas en el marco del proyecto, les permitieron
identificar los géneros de las obras que estaban leyendo, en este caso particular,
mencionaron el poema épico y la novela. Un estudiante menciona lo siguiente:
Hoy realizamos un ejercicio donde aplicamos esta estrategia en dos obras: la Arau-
cana de Alonso de Ercilla y Robinson Crusoe de Daniel Defoe. En estas dos obras en-
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contramos diferencias que resaltamos: por ejemplo, el género literario, pues en el
caso de la Araucana va muy ligado al poema épico, mientras que la obra de Robin-
son Crusoe pertenece a la novela.

Con respecto a la categoria contexto histérico, los estudiantes hacen referencia
a diferentes caracteristicas de los personajes de la historia que, al decir de ellos,
dan cuenta de los aspectos socioculturales y de las coordenadas espaciotempo-
rales del momento en el que fueron escritas las obras. En este sentido, mencio-
nan aspectos como: supervivencia, heroismo colectivo, soledad, individualismo,
guerra, critica a los espanoles, colonialismo espafiol, exploracién de la naturaleza
y autodescubrimiento. En este sentido, los estudiantes mencionan lo siguiente:
“La obra de Robinson Crusoe fue escrita a inicios del siglo XVIIl en un contexto donde
se hacia énfasis en el individualismo. En el caso de la Araucana, esta se ubica histori-
camente a inicios del colonialismo espanol en el que hoy en dia es territorio chileno.
Resaltamos temas como la guerra, el heroismo colectivo y también se hace una criti-
ca alos conquistadores esparioles. En cuanto a la obra de Daniel Defoe destacamos
los temas de la soledad, el individualismo y el autodescubrimiento.

En este punto es importante mencionar que en conexion con la categoria emer-
gente intertextualidad, los estudiantes mencionan que, al relacionar dos obras
como La Araucana y la Robinson Crusoe, pudieron encontrar rasgos comunes y
diferencias entre ambas obras. Con respecto a las diferencias un estudiante men-
ciona lo siguiente: Hoy realizamos un ejercicio donde aplicamos esta estrategia en
dos obras: la Araucana de Alonso de Ercilla y Robinson Crusoe de Daniel Defoe. En
estas dos obras encontramos diferencias que resaltamos: por ejemplo, el género lite-
rario, pues en el caso de la Araucana va muy ligado al poema épico, mientras que la
obra de Robinson Crusoe pertenece a la novela.

En cuanto a las semejanzas, otro estudiante refiere que: Con todo y esto encon-
tramos similitudes en estas obras haciendo uso de la intertextualidad logramos
relacionar distintos aspectos como lo son: la temdtica de supervivencia pues en la
Araucana se buscaba la supervivencia colectiva de una tribu, mientras que en Ro-
binson Crusoe se aborda la supervivencia en solitario. También la exploracion de la
naturaleza se evidencia por medio de las descripciones detalladas del paisaje que
rodea a los personajes en ambas obras.

Otra similitud que encontramos se da en los elementos heroicos en el caso de la obra
La Araucana, Lautaro es un lider valiente que guia a su pueblo y lucha junto a él sien-
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do el héroe de este relato; en el caso de Robinson Crusoe, este personaje demuestra
ingenio y determinacién con el fin de sobrevivir y ser el héroe de su propia historia.

Figura4:
Mapa jerérquico de cddigos: Categoria emergente Podcast - Fuente: elaboracion propia

En esta categoria, los estudiantes refieren, principalmente, la manera en que la
realizacion de los podcast, les permiten trabajar de manera colaborativa con sus
companeros, lo cual incide en el fortalecimiento del aprendizaje; al respecto, un
estudiante plantea que: Al momento de empezar el podcast lo primordial fue el
compartir de manera mayoritariamente y objetiva con nuestro compafero aque-
llos datos que a nuestro criterio son relevantes, como temas que trataban, o incluso
como el contexto histdrico afectd de tal manera que hizo remarcar unas u otras ca-
racteristicas en cada una de las obras.

También se destaca que, a través del uso de recursos textuales y auditivos, los
podcasts no solo tienen un impacto en ellos mismos, sino, también, en los dife-
rentes oyentes que muestran interés en escuchar dichas producciones fomen-
tando, de esta manera, el aprendizaje a través del entretenimiento. Al respecto,
mencionan lo siguiente:

En el podcast quisimos hacer uso de recursos auditivos como audios que en aquel
momento fuesen reconocidos ( por lo menos de manera local) y que generen mati-



Entropfa

Educativa
ISSN: 2981-4723 (En Linea) VOL 2 N° 1 Junio - piciemsre 2024 pp. 56-79

ces de comedia de tal manera que no fuese un podcast aburrido, sino que estimule
al oyente a seguir escuchando de esta forma emprendimos la tarea la cual confieso
que fue bastante compleja a la hora de encajar los audios en el guion pero que poco
a poco se fue formando al ir tomando en cuenta ciertos aspectos que podian captar
la atencién como el uso recursos textuales ejemplo de ello fue la analogia que se
hizo con Lautaro y Gengistdn en la cual apreciamos un lider que guia a su pueblo
con el fin de combatir y gobernar, también agregamos esta analogia con el tiempo
que paso Robinson Crusoe en la isla y la comparamos como una especie de etapa
adolescente en la cual por medio de varios sucesos y situaciones que atraviesa el pro-
tagonista va adoptando una actitud mds madura y casi que totalmente renovada,
hicimos el uso de varios audios del cual el preferido fue uno que dice: cuchillo mache-
te pa' matarte, el cual usamos frecuentemente cuando narramos algunas batallas
del pueblo araucano que tuvieron en gran importancia para el desarrollo de la obra.

Reconocimiento de
obras

Motivacién
Contextualizacion
Relaciones
Deseo de leer

Intertextualidad

Figura 5:
Rasgos comunes a las categorias emergentes - Fuente: elaboracion propia

Tal y como se menciond en el apartado de hallazgos, las categorias emergentes
anteriormente descritas, establecen relaciones a partir de la iteracion de rasgos
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comunes entre ellas. Dicha continuidad indica, en primer lugar, la complejidad
de la ensefianza y aprendizaje de la intertextualidad y, en segundo lugar, el he-
cho de que el uso de estrategias didacticas basadas en el entretenimiento y la
mediatizacion tecnoldgica, inciden en el fortalecimiento de la intertextualidad,
asi como en la motivacién y el deseo de leer de los estudiantes. A continuacion,
algunos testimonios al respecto:

Este tipo de ejercicios nos ayudo a fortalecer la lectura critica con los libros que lee-
mos, puesto que pasamos de hacer una simple lectura, a un andlisis profundo y enri-
quecedor en dénde notamos las distintas conexiones y similitudes que pueden llegar
atener obras muy distintas. De este modo nos beneficiamos no solo por fortalecer el
vocabulario sino a razonar criticamente. Por medio de un podcast en dénde le ayuda
los lectores en sus experiencias de aprendizaje y la reflexion con respecto a estos.

Este ejercicio en el cual se hizo uso de la intertextualidad evidenciamos el deseo de se-
guir leyendo, el cual esperamos siga creciendo para poder entender no solo las obras
literarias sino también el entorno que nos rodea. De esta forma concluimos que la
intertextualidad es fundamental no solamente en el desarrollo de la comprensién de
la lectura de textos sino que también es muy aplicable en la vida cotidiana

A decir verdad esta experiencia fue bastante diferente porque casi nunca nos habia-
mos sentado a compartir con otra persona acerca de cdmo nos parecian las obras
literarias y considero que fue una experiencia cuanto menos gratificante, la cual
posteriormente impulsé nuestro interés por leer las obras que nuestros comparneros
habian leido inicialmente.

Discusion

La implementacion del podcast como mediacion pedagdgica, permite fortalecer
los procesos de ensefanza y aprendizaje por cuanto inciden en la motivacion
de los estudiantes (Borja - Torresano, Mascaro - Benitez y Ulli Flores, 2020). Dicha
motivacidn se asocia a las posibilidades de entretenimiento que ofrece esta me-
diatizacién tecnoldgica, posicionando al disfrute como un aspecto central del
aprendizaje (Vasquez, 2022). Adicionalmente, el podcast se consolida como una
herramienta que facilita la comprensién lectora por cuanto la interacciéon con
esta mediatizacion posibilita la diversificacién y contrastacion de fuentes (Deve-
nisch y Ramirez, 2021).

En este sentido cobra relevancia el eduentretenimiento que tiene como premisa
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fundamental segun la UNESCO (2018), el uso de las historias, de los relatos de fic-
cion, entre otros, para generar procesos de aprendizaje significativos por cuanto
articulan los saberes disciplinares con la cultura. Un enfoque del eduentreteni-
miento de estas caracteristicas, posibilita articular las premisas socioculturales
de los estudiantes para implicar la transformacién de creencias en torno a los
temas abordados (Vélez, Ruiz & Pérez, 2022).

Lo anterior genera importancia si se tiene en cuenta lo planteado por Romero
(2015), en términos de que la intertextualidad permite articular la obra litera-
ria que se esta leyendo con otros cédigos comunicacionales como la musica, la
pintura, el video, el cine, la televisién, entre otros; lo cual es pertinente con los
desordenamientos comunicativos y educativos formulados por Orozco (2004),
comprendiendo y articulando las l6gicas comunicacionales contemporaneas
que vinculan lo lecto - escritural con lo sonoro y lo audiovisual en los procesos
de aprendizaje (Vélez, et al, 2024).

En este orden de ideas, se puede afirmar que el uso de una mediatizacion tec-
nolégica como el podcast para fortalecer la intertextualidad, no se constituye
en un proceso unidireccional en el que un aspecto de la relacién (el podcast),
afecta positivamente la apropiacién de la intertextualidad; por el contrario, los
resultados de esta investigacion, permiten inferir que la relacién entre podcast e
intertextualidad es de implicacién mutua, en la medida en que el primero aporta
elementos de contexto y cédigos comunicativos diversos a la intertextualidad;
mientras que esta Ultima, le aporta al podcast contenidos que le permiten ac-
tuar como mediatizador entre la educacion formal y la cultura, al tiempo que le
otorga un caracter polifénico a la recepcion de sus contenidos.

En todo caso, en este proyecto, el podcast no funge como un sustituto de la
lectura, sino como un complemento de esta, lo cual implica el enriquecimiento
mutuo y la aportacion reciproca de cédigos comunicativos diversos que permi-
ten la contextualizacion, la abstraccion y la generalizacion de los elementos sim-
bolicos con los que interactuan los usuarios de esta estrategia. Este aspecto es
clave, para entender la diferencia entre el podcast y el audiolibro, en la medida
en que este ultimo si se asume como un reemplazo de la lectura en su sentido
tradicional.

Ahora bien, la fusidn de diferentes cédigos comunicacionales que permite la ar-
ticulacion entre el podcast y la intertextualidad, posibilita que los usuarios de
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esta experiencia hayan podido establecer, de manera significativa, semejanzas
y diferencias entre las obras abordadas; lo cual implica que el estudiante amplie
su marco de referencia cultural a través de la activacion de significados diversos
y de la capacidad de relacionar las obras literarias con otras formas y expresiones
del pensamiento (Romero, 2015), promoviendo la capacidad de extranamientoy
de asombro, la empatiay el respeto a las diferencias por parte de los estudiantes
(Nussbaum, 2013).

En consonancia con lo anterior, la creacién de los podcasts, requiere de la rea-
lizacion de procesos de pre - produccion, produccién y postproduccién que
implican el trabajo articulado entre los estudiantes a través del didlogo, el de-
bate y la construcciéon de consensos para tomar decisiones relacionadas con la
historia que se va a narrar, los elementos textuales y sonoros que soportaran la
produccion de los podcasts y las estrategias de difusion y de recepcién de los
mismos. En este sentido, la creacion del podcast suscita el trabajo colaborativo
entre los estudiantes con el apoyo del docente, fomentando el papel activo de
los estudiantes en la construccion sociocultural del conocimiento a través de la
interaccién social (Vigotsky, 2020). En este escenario, también resulta de gran
importancia el aula invertida como estrategia pedagdgica activa que promueve
el trabajo autonomo de los estudiantes previo al encuentro del espacio escolar,
con el propésito de que, en este ultimo, se aborden colectivamente los aspectos
revisados con anterioridad (Martinez, Esquivel y Martinez, 2014)

Conclusiones

Se considera que es fundamental tener en cuenta los resultados que se obtuvie-
ron con la aplicacion de la prueba diagnéstica a los estudiantes de las dos insti-
tuciones implicadas en este estudio, puesto que esto permitié establecer cuales
eran las principales dificultades que evidenciaban en el manejo de los niveles de
lectura critica, especificamente, en lo que se refiere al manejo de la polifonia e
intertextualidad, y es alli donde surge la necesidad de fortalecer las habilidades
relacionadas con esta competencia, y de seleccionar una estrategia pedagogica
pertinente, atendiendo a las caracteristicas y condiciones de la poblacion.

Por lo tanto, las competencias en lectura critica y en intertextualidad de los es-
tudiantes abordados en esta investigaciéon, condujeron a tomar la decisiéon de
disenar una estrategia pedagdgica basada en la mediatizacién tecnoldgica del
podcast. Este proceso implicé darle relevancia al caracter multimodal del apren-
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dizaje y, por tanto, permitio la articulacién de c6digos comunicativos diferentes
al lecto - escritural, que fungieron como complemento para el fortalecimiento de
la lectura critica a través de la intertextualidad.

La heterodoxia en cuanto a la inclusion de diferentes codigos comunicativos
para el disefio de la estrategia pedagdgica, generd una sensacién de cercania
con los estudiantes por cuanto estos evidenciaron la relevancia que se le dio a
los dispositivos simbdlicos que utilizan en su cotidianeidad, conduciendo a in-
corporar el deseo como una categoria relevante para la practica de la lectura y,
junto con esta, de la intertextualidad.

La relacién entre podcast, intertextualidad, lectura critica y los diversos codigos
comunicativos condujo a que los estudiantes trascendieran el rol de meros con-
sumidores de contenidos, para ubicarse en la condicién recursiva de receptores /
productores; evidenciandose que la produccion de los podcast, no solo los moti-
vaba a realizar el ejercicio de la lectura, sino, también, a ponerla en didlogo como
otros lenguajes e informaciones para establecer relaciones, distinguir semejanzas
y diferencias, resignificar las obras a partir de este ejercicio intelectual, reinventar
su vida cotidiana y potenciar su proyecto de vida a través de lo aprendido.

Finalmente, en el contexto educativo actual se hace necesario explorar e imple-
mentar metodologias y didacticas innovadoras en el manejo de las competencias
de lectura critica, con el objetivo de transformar las practicas de aula y promover
habitos de lectura desde diferentes modalidades o formatos textuales para lograr
la integracién de estas competencias dentro del curriculo, tanto de la media aca-
démica como a nivel universitario, analizando posteriormente su impacto en el
desarrollo integral de los estudiantes y en su capacidad para analizar e interpretar
informacion de manera efectiva en las diferentes areas del saber.
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